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“No me parece que sea de ningiin modo

legitimo haber escrito que las estructuras no bajan

a la calle, porque si hay algo que demuestran los
acontecimientos de mayo es precisamente que las
estructuras bajan a la calle (...) no prueba otra cosa sino
que, simplemente, lo que muy a menudo es (...) interno a
lo que se llama el acto, es que se desconoce a si mismo”.
Jacques Lacan

“Sélo sé que no LOCE”.
Graffiti Pingiiino

Gobernar, educar, analizar: métiers imposibles, decia Freud. Intentaré esbozar algunos
problemas que subyacen al lugar de la educacion, en relacion a los discursos hegemoénicos que en
torno a ella se han generado en América Latina, enfatizando sus consecuencias en la constitucion
de subjetividades, asi como su caricter sintomatico. El modo como la educaciéon se ha vuelto un
significante que circula en la mayoria de los discursos politicos contemporaneos, se articula a través de
procesos metonimicos o metaforicos. Los efectos estructurales que traen aparejados estas operaciones
pueden ser reconocidos en la conformaciéon del movimiento de estudiantes secundarios del afio 2006.
En la base de esta reflexion se encuentra la apelacion conceptual a lo que puede ser enunciado como
clinica de lo social: “futuro anterior” de los imposibles.

I. De reformas estructurales y educacion.

Los reordenamientos econémicos y sociales acontecidos durante el Gltimo tercio del siglo
XX no sélo se ligan a cambios en el orden de la produccién -la apertura de la economia mundial,
la reorganizacién de los mercados laborales y la deslocalizacién-, sino que también reconfiguran las
practicas politicas, las subjetividades y la cultura. Tales reordenamientos a nivel estructural, cultural y
de la subjetividad individual y colectiva deben ser distinguibles de las construcciones ideoldgicas que
buscan naturalizarlos. En efecto, tales transformaciones han ido acompanadas de la articulacion discursiva
y normativa implicada en la idea de “sociedad del conocimiento”, a partir de lo cual se ha planteado
la centralidad de la educacién en la formacién de recursos humanos capaces de participar activamente
en los nuevos modos de la produccion y del trabajo. Sin embargo, los procesos de globalizaciéon que
operan como contexto histérico de la mentada sociedad del conocimiento implican la marginalizacién
de amplios sectores de la poblacién mundial, exclusion articulada en forma eficientemente simbdlica
(a diferencia de las formas clasicas de exclusion vinculadas a la dominacidn y explotacion). La sociedad
global existe, pero como construccion ideoldgica, en la medida en que no da cuenta del conjunto
de la realidad social, ocultando las contradicciones propias a su instalacién dirigida por el proyecto

* El presente articulo constituye una versidén corregida y ampliada de la presentacidn realizada en la I Jornada de Dis-
cusion organizada por la Revista Némesis como instancia preparatoria para su presente numero, la cual llevé por titulo
“La educacién como sintoma.Vias para repensar el sujeto en América Latina”.

* Estudiante de Psicologia, FACSO, Universidad de Chile. dolmances@gmail.com
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neoliberal. El discurso neoliberal, como todo discurso hegemonico ideoldgico, naturaliza el orden
histérico-social y sus tensiones inherentes.’

Histéricamente presenciamos no sélo un cambio en el modelo societal o el tipo de modernidad,
sino también y por sobre todo una transformacion del modelo de desarrollo (modernizacion) de
las sociedades. En el contexto de la sociedad postindustrial, la educaciéon aparece como el medio
privilegiado para sostener una dinimica productiva que fomente la equidad social y una democracia
sin exclusion. Dicho de otro modo, los procesos educativos aparecen como el “gran eslabon” necesario
para articular los distintos objetivos del desarrollo.*

En América Latina la educacién ha sido histéricamente el lugar desde el cual se erigen las
esperanzas del progreso y el desarrollo en base a un modelo democratico. Durante los siglos XIX y
parte del XX se acentuaba la modernizacion en funcién a la expansion de los “codigos culturales de
modernidad”, de modo tal de construir una masa ciudadana y homogeneidad cultural. Las ideologias
del desarrollo (afios ‘50 y ‘60) sostuvieron una concepcidn instrumental de la educacién a partir de
la cual se trataria de formar recursos humanos para la industrializaciéon y su mercado laboral: modos
eficientes, se pensaba, para promover la movilidad social. Asi pues, en la educacion se deposita la
responsabilidad de modelar sujetos e introyectar en ellos la inestable articulacién de los espacios
econdmico, politico, social y cultural; se busca la constitucién de actores capaces de sobrellevar
la formulacién de un modelo propio de modernidad, la construccion de democracias politicas e
integracion social, asi como también la reinsercion en la economia mundial.

Ahora bien, la plataforma desde la cual se ha pensado Gltimamente el lugar de la educacién
en gran parte de América Latina se erige a partir de reformas estructurales que en los anos ochenta no
s6lo aparecen como solucién de una crisis econdémica profunda, sino como motor de una ideologia
que sostiene un modelo de sociedad que define sus orientaciones normativas a partir de principios
y mecanismos de mercado. En este sentido, el caso de Chile resulta ilustrador. Durante la década de
los ‘80 se lleva a cabo un reordenamiento del sistema educativo mediante la aplicacion de principios
neoliberales a las politicas educacionales, hecho que finalmente desemboca —todos somos testigos de
ello- en una crisis de la educacién ptblica, donde el sistema educativo pasa a ser simultineamente un
mecanismo de integracién y de segmentacion. Para paliar esto de algin modo, durante la década de
los 90 el Estado intentaria promocionar politicas de equidad y calidad a partir de un aumento del
gasto publico en educacidon®, pero sin perturbar los pilares del sistema educativo y pasando por alto
problemas tales como la distribucion social de los capitales culturales o simboélicos.

Ante este panorama, las preguntas que han tenido cabida tanto desde las instituciones de las
Ciencias Sociales como desde las politicas de gobierno apuntan a interrogar por la efectividad de la
educacidn en la contribucidén a generar sociedades mas equitativas, con mayor integracioén social, mas

*Tal discurso confunde la estructura de las sociedades con el mercado: con una féormula econdémica de acumulacién
(del capital), instrumentalidades o contenidos particulares (informacién, conocimiento), o formas especificas de relacion
social (aldea global, sociedad del conocimiento). Véase Manuel A. Garretén, La sociedad en que vivi(re)mos. LOM,
Santiago, 2000, pp. 25-40.

*Véase Martin Hopenhayn y Ernesto Ottone, El gran eslabon. Educacién y desarrollo en el umbral del siglo XXI. FCE,
México D.E, 2002, pp. 75-100. Segtin las estadisticas, efectivamente existe una correlacién positiva entre mas educaciéon
y mas equidad. Los paises con mayor difusién de logros escolares tienden a ser mas igualitarios en su estructura social. Sin
embargo, si bien en América Latina las nuevas generaciones alcanzan un mayor nivel educacional que las anteriores, las
brechas en logros educativos segin ingreso, clase social, adscripcion étnica o localizacién territorial persisten. De hecho,
la brecha entre el 25% mis rico y el 25% mas pobre de la poblacién se ha acrecentado durante los Gltimos anos en la
region. El mayor énfasis en la eficiencia del gasto y la modernizacion de la gestiéon en educacion se traduce en despla-
zamiento de la necesidad de igualdad social. Existe, por lo tanto, una dificultad en depositar demasiadas expectativas en la
educacion, puesto que es un proceso que depende de muchas mediaciones y actores.Véase Martin Hopenhayn, América
Latina: desigual y descentrada. Norma, Buenos Aires, 2005.

*Gasto publico que en América Latina en general resulta insuficiente. Por ejemplo, el 85% de los jovenes en los paises
de la OCDE completa estudios secundarios, mientras que menos de un tercio de los jovenes latinoamericanos alcanza
tal nivel educativo. Esta brecha resulta dificil de revertir en la medida en que los paises industrializados gastan alrededor
de seis veces mas en educacion que los paises en desarrollo. Datos en www.eclac.org
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democraticas y participativas. Las respuestas provenientes del discurso hegemonico giran en torno a
argumentos tales como que la integraciéon simbdlica compensaria de alguna manera la desigualdad
en acceso a bienes materiales, o que la base material y simbdlica de las democracias ya no descansaria
exclusivamente en un tipo de economia o de institucionalidad politica, sino también en el uso
ampliado del conocimiento y la informacién.® Pero en América Latina los proyectos de integracion
simbdlica, sostenidos por sobre todo en base a la accesibilidad a bienes de consumo, denotan una falta
de integracidn social. La modernizacién -ya lo demostré Freud- no redime del malestar (y ni siquiera
en algunos casos mejora la calidad de vida).”

Uno de los principales problemas que conlleva la operacién neoliberal descrita -y que no
puede ser obviado- es que tal operacidn, por un lado, deviene inevitablemente en una naturalizaciéon
del orden social (ideologia) que opera no s6lo a nivel institucional o politico sino también, y por
sobre todo, cotidiano o espontineo vy, por otro lado, implica la instalacion de parimetros discursivos
que sancionan todo argumento politico que esté dispuesto a entrar en disputa, como verosimil o
inverosimil, cerrando asi el orden del discurso (hegemonia).® Por lo tanto, mi conviccidn es que detras
de todo discurso en torno a la educacion hay, necesariamente, un discurso y diagnéstico (politico e
ideoldgico) de la época, la sociedad y los sujetos que en ella se constituyen. La educacién siempre
ha sido un campo fundamental para el mantenimiento y reproduccidn social, cultural e ideoldgica
del orden establecido, siendo por ello un escenario privilegiado donde se manifiestan de manera
sintomatica los conflictos propios a dicho orden. De modo que es desde estas tensiones que me
interesa interrogar criticamente a los discursos hegemonicos y las construcciones ideoldgicas en torno
a la educacion. Dicho de otro modo, histéricamente la educacién constituye un plano desde el cual es
posible repensar criticamente lo social.

II. De las cadenas (significantes) del discurso.

En las sociedades modernas la produccidn del conocimiento se encuentra bajo procedimientos
de exclusion social, fundamentados y ejecutados en formas de control de la produccion del discurso.
Asi, los discursos aparecen controlados por mecanismos de produccidon de subjetividad capaces de
definir lo que es verdadero, lo que es posible de conocer y a los sujetos que son capaces de participar
en este proceso social.” Ahora bien, es necesario reconocer la centralidad de los procesos discursivos
en la construccion de los vinculos sociales, es decir, como los procesos discursivos forman parte de
la estructuracion de la vida social en cuanto tal. Las relaciones de representacién no son un nivel
secundario que reflejaria una realidad social primaria que se constituye en otra parte como una
suerte de realidad noumenal, sino el terreno mismo en el cual se constituye lo social. Asi pues, toda
transformacion politica tiene lugar como desplazamiento al interior del proceso de representacion
discursiva.

Una formacién discursiva implica un conjunto de reglas que determina las acciones que las
implementan, las distorsionan o las subvierten, en la interaccién y articulacién entre una pluralidad de
discursos, donde los “significantes” son los que se ponen en juego en los procesos discursivos mismos. '

°M. Hopenhayn y E. Ottone, Op. Cit., pp. 101-104.

"La denominada “tercera revolucién industrial” se va instalando en América Latina tal como histéricamente avanzd la
industrializacién, esto es, agudizando la heterogeneidad estructural, produciendo desigualdades a través de la segment-
acién productiva, el acceso restringido al mercado y la incorporacion tecnoldgica. A fin de cuentas, segmentacion del
mismo bienestar que prometia.

En este sentido, la CEPAL aparece como una institucion a interpelar, por cuanto ha articulado el discurso de la im-
portancia del conocimiento y la innovacién como ejes del desarrollo y la equidad, pero sin cuestionar el texto mismo
desde donde se instala el orden de la discursividad hegemonica referida a la educacion (de ahi su apelacién acritica a la
mentada “sociedad del conocimiento”).Véase el informe de CEPAL/UNESCO, Educaciéon y conocimiento: eje de la
transformacion productiva con equidad.Version digital en www.eclac.org

?Véase Michel Foucault, El orden del discurso. Tusquets, Barcelona, 1999, pp. 14-23.

""De aqui en adelante serdn importantes estas premisas: las unidades de la estructura del significante estin sometidas a
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Lo relevante aqui es reconocer que si la educacién es representada como un componente esencial
de la democracia en las sociedades modernas, el sentido del término y la representacién especifica
que hace posible s6lo puede emerger a partir de una posicion diferencial respecto a otros términos
del campo social, transformandose en uno de los nombres de aquella plenitud de lo social que la
democracia intenta lograr, operacion realizada a través de una relacién de equivalencia con todos los
otros términos que pertenecen a ese discurso. Dicho de otro modo, “educacién” no es sinébnimo de
“equidad”, “ciudadania”, “modernizacion”, etc., pero lo que da su dimension especifica (ideoldgica)
al discurso que la define es que cada uno de estos elementos discursivos no se clausuran en su propia
particularidad diferencial sino que funcionan también como nombres alternativos para la totalidad de
equivalencias que entre todos ellos constituyen; es decir, todos los términos de la equivalencia apuntan
a una plenitud ausente: la democracia como condicién de una sociedad moderna desplegada en todas
sus potencialidades normativas.

El punto crucial es notar que aquella articulacion significante de la que es parte la educacion
responde a laldégica de la hegemonia.'" En efecto, toda sociedad es una pluralidad de grupos y demandas
particulares. En este contexto, la educacion se concibe hoy en dia como el “gran eslabon” desde el cual
se pueden articular las demandas de una pluralidad de grupos sociales. Pero a través de su equivalencia,
las particularidades no permanecen simplemente como tales, sino que ademais constituyen efectos
universalizantes. De ahi que lo universal sea un lugar vacio que pasa a ser llenado por un particular
que a través de una cadena de equivalencias pasa a representar a lo universal mismo, constituyendo asi
una relacién hegemonica. Desde Gramsci podemos definir a la hegemonia como aquella situaciéon
que se crea a partir de la elevacidon de un particular a la categoria de universal; hegemonia es, entonces,
la superacién de la dialéctica particularidad/universalidad a través de una cadena de equivalencias.
En sintesis: la relacion por la que una diferencia particular asume la representacion de una totalidad
imposible e inconmensurable
respecto a ella, eso es una relacién
hegemonica.

Lo que es constitutivo
de la relacion hegemoénica es que
los elementos y dimensiones que
le son inherentes estan articulados
por  vinculos  contingentes.
Por ello la hegemonia es
siempre metonimica. Pero toda
hegemonia intenta retotalizar
y hacer necesarios los vinculos
contingentes en que se basa su
poder articulador (totalizacién
metafdrica). Cuanto mais extensa
sea la cadena de equivalencias que
un sector particular represente y

cuanto mas se transformen sus

la doble condicién de reducirse a elementos diferenciales y de componerse segtin leyes de orden estructural (combi-
nacién o sustitucion). En todo proceso simbolico, tanto intrasubjetivo como social, se manifiestan los procedimientos
metaférico y metonimico, demostrando cémo los significantes adquieren su propia coherencia de la red de los signifi-
cantes, de manera auténoma con respecto al significado. Por ejemplo, los sujetos imaginan que poseen el sentido de sus
practicas, pero en realidad estin determinados por el lugar que ocupan en la estructura, es decir, por el significante.Véase
Jacques Lacan, “La instancia de la letra en el inconsciente o la razén desde Freud”. En Escritos, 1. Siglo XXI, Buenos
Aires, 2002, pp. 473-509.

"' En adelante, la teoria de Laclau serd la base de mi argumento. Véase Ernesto Laclau, Misticismo, retdrica y politica.
FCE, Buenos Aires, 2002; Contingencia, Hegemonia, Universalidad. Didlogos contemporineos en la izquierda. FCE,
Buenos Aires, 2004; “Populismo: ;qué hay en el nombre?”. En L. Arfuch (comp.), Pensar este tiempo: espacios, afectos,
pertenencias. Paidos, Buenos Aires, 2005, pp. 23-46.
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objetivos en un “nombre” para un proyecto emancipatorio global, mas indefinidos seran los vinculos
entre ese nombre y su significado original especifico y mas se aproximara al estatus de significante
vacio. Toda relacién hegemonica requiere la produccién de significantes tendencialmente vacios,
cuya funcién es renunciar a su identidad diferencial a fin de representar la identidad puramente
equivalencial al interior de un espacio comunitario. Todas las sociedades a partir de sus movimientos
inherentes tienden a generar significantes tendencialmente vacios, por medio de los cuales intentan
representar lo que la sociedad carece, su plenitud ausente.

Sostengo que la educacidn, en tanto que “gran eslabon” al interior de la cadena discursiva
(metonimica) del desarrollo, ha venido apareciendo como ese nombre que sintetiza un proyecto
emancipatorio global; sostengo que es posible pensar a la educacién como un significante
tendencialmente vacio, en la medida en que se depositan alli una pluralidad de demandas referidas a la
modernizacion, tanto en sus objetivos de equidad (igualdad de oportunidades y compensacion de las
diferencias), como de ciudadania (transmision de valores y formacién democratica) y competitividad
(habilidades para desempenarse productivamente en el mundo moderno).

Pero este significante no opera sélo a nivel institucional, sino también, y por sobre todo,
en lo cotidiano, lo que demuestra que la ideologia opera también a un nivel prerreflexivo en tanto
presupuestos implicitos en las practicas sociales. En este sentido, dicha ideologia espontinea o cotidiana
nos obliga a poner el énfasis no en el saber conciente de los sujetos, sino mas bien en una “fantasia
ideoldgica” inconsciente, que a manera de un saber prerreflexivo se imprime en las actitudes y practicas
cotidianas cristalizando las condiciones simbdlicas bajo las cuales se produce y reproduce un sistema
de dominacién que debe legitimar la desigualdad que genera.'

El nuevo consenso educativo de la centralidad de la educacion descansa en el supuesto de
que el mundo ha uniformado su modelo econémico. Por cierto, el privilegio otorgado a la educacion
puede ser deseable, pero es discutible, por cuanto la posiciéon de poder de ciertas sociedades frente a
otras, la naturaleza de la distribucién de la riqueza, etc., pueden ser mis influyentes que la calidad o
equidad de la educacion. De modo que se hace visible como es que la coherencia que puede tener
una formacion discursiva es solo una coherencia hegemoénica e ideoldgica."

Pero ;a qué me refiero cuando hablo de caricter ideoldgico del discurso?. La operacién
ideoldgica por excelencia consiste en atribuir la imposible funcién de cierre imaginario a un
contenido particular que es radicalmente inconmensurable. En otras palabras, el efecto ideolégico
consiste en la creencia en que hay un ordenamiento social particular que aportara la transparencia de
la comunidad:lo que la distorsion ideoldgica proyecta en un objeto particular es la plenitud imposible
de la comunidad. Por lo tanto, hay ideologia siempre que un contenido particular se presenta como
mas que si mismo. La ideologia es una figura discursiva a través de la cual se efecttia por medio de un
montaje imaginario la representacién de las relaciones sociales, escena teatral en que lo “real” de la
violencia primordial de las relaciones sociales (la explotacion, la opresidn, el cinismo desigualitario)

12 De hecho, si se le preguntara a un ciudadano comin y corriente acerca de lo primero que se le viene a la cabeza
cuando escucha hablar de desigualdad social, lo que va a responder sera probablemente “diferencias de acceso a la edu-
cacién”, por sobre las diferencias de ingresos y falta de oportunidades.Véase MIDEPLAN, Percepciones culturales de la
desigualdad. Gobierno de Chile, 2000.

13 Ahora bien, una ideologia no necesariamente es falsa (de hecho, la educacién puede ser quiza el “gran eslabon” que
todo lo resuelve); lo relevante no es el contenido, sino el hecho de que el orden ideoldgico se constituye a partir del
momento en que dicho contenido —verdadero o falso- es funcional respecto de las relaciones de dominacién, ocultando
su logica misma de legitimacion. De modo que para funcionar el campo ideologico incorpora rasgos en los cuales la
mayoria dominada pueda reconocer sus intereses auténticos. En tal sentido, las ideas dominantes no son en sentido
estricto las ideas de la clase dominante, puesto que se introduce una serie de intereses y aspiraciones de los dominados,
rearticulindolos para hacerlos compatibles con las relaciones de dominacién. Asimismo, la hegemonia sélo es eficiente
en la medida en que se borra a si misma: un minimo de naturalizacién es condicién de la operacion hegemonica (la
légica perversa del “si lo saben, pero atn asi lo hacen”™).
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se oculta." En este sentido, la representacion discursiva es sintoma de un “real”, es su localizacién
subjetiva como desconocimiento. Sin embargo, el nivel fundamental de la ideologia no es el de una
ilusiéon enmascaradora del estado real de cosas, sino el de una fantasia inconsciente (o fantasma: § ¢
a) que estructura nuestra realidad social misma: la realidad es una construccién de la fantasia que nos
capacita para enmascarar lo “real” de nuestro deseo. Si para el marxismo clasico, la ideologia consiste
en una mirada parcial de la totalidad de las relaciones sociales; para la perspectiva lacaniana, la ideologia
opera como una totalidad que desmiente su propia imposibilidad. De este modo, el antagonismo social
es eso “real”, el espectro de lo real forcluido.

Las visiones sobre educacion que sostienen los sistemas politicos contemporaneos tienden
a formar parte de una ideologia que busca ocultar los problemas y contradicciones que emergen
precisamente como efecto de tales visiones. Como en toda ideologia, existe el problema del
ocultamiento o negacién inconsciente de las contradicciones y tensiones que acompafan a todo
discurso. Un rasgo ideologico que reside en la vision hegemonica actual de la educacion en América
Latina se observa en la racionalidad instrumental que le es propia: la modernidad se identifica a
modernizacion, la educacién se reduce a sistema escolar y preparacion para el mercado laboral, el
desarrollo se equipara a crecimiento econémico, la formacién e instruccion es reducida a adquisicion
de conocimientos, la igualdad se define como equidad en el plano socioeconémico y como simple
respeto al multiculturalismo. De este modo, lo que acontece es un desconocimiento de los procesos
histéricos en funcién de un discurso normativo que no considera las tensiones y contradicciones entre
todas las dimensiones mencionadas.

Un significante como “educacién” es “flotante”, por cuanto su sentido serd diferente en los
discursos liberales, conservadores, o socialistas, pero su centralidad es la misma en todos esos discursos.
Su caricter flotante y su vaciamiento son parte de la misma operacién discursiva. En un mundo
en que los procesos de globalizacién transgreden constantemente los limites de las comunidades
particulares, se dan las condiciones historicas para el desarrollo de cadenas cada vez mas extendidas de
equivalencias. Las sociedades latinoamericanas han sido creadas e instituidas historicamente desde el
Estado, experimentando la imposicién —siempre parcial y limitada- de la modernidad preindustrial e
industrial, nunca perteneciendo por completo a este tipo de modernidad, y sin embargo, las cadenas
significantes modernas las atravesaron. En sintesis, la educacion es un significante flotante que puede ser
llenado por distintos intereses y demandas que se encuentran al interior de un conflicto hegemoénico
que hoy mas que nunca hay que pensar.

III. Del sujeto atin cuestionado.

La historia de la modernidad es la historia de las representaciones de sujeto en el mundo... la
historia de la modernidad es la historia de la produccién de sujetos. La modernidad -las modernidades-
es la matriz societal en que se constituyen subjetividades tanto desde la vertiente racional-instrumental,
identitaria-colectiva, como pulsional-afectiva.'”” En este contexto, la educacién aparece como bisagra
para compatibilizar grandes aspiraciones modernas:la produccion de recursos humanos,la constitucion
de ciudadanos y el desarrollo de sujetos autonomos. No hay educacién que no sea a la vez un proyecto
de socializacién, de integracidén vy, por sobre todo, un proyecto de subjetivacion. Lo decia Althusser:
toda formacién social debe reproducir las condiciones de su produccion, y tal reproduccidn se asegura
en y bajo las formas de la ideologia. El punto es que, a diferencia de lo planteado por Althusser, en
el capitalismo contemporaneo no se trata de interpelacion de los individuos como sujetos, sino de

“Véase Louis Althusser, “Ideologia y Aparatos ideolégicos de Estado”. En S. Zizek (comp.), Ideologia. Un mapa de la
cuestion. FCE, Buenos Aires, 2004, pp. 115-155. Lo “real” -en sentido lacaniano- no es la distribucion efectiva u objetiva
de lo social (simbdlico), sino el ntcleo traumatico del antagonismo social, esa x desmentida por la cual la visién de la
realidad es deformada anamoérficamente.

M. A. Garretén, Op. Cit.
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interpelacién de los sujetos en tanto individuos.'

El tipo de subjetividad que se produce hoy es el efecto
ideolégico de una totalidad social hegemonica clausurada bajo la forma de un sistema de equivalencias
abstractas: de los objetos en el mercado, de los sujetos ciudadanos en el Estado, de los consumidores en
el mercado y en su Industria Cultural. Una consecuencia de ello es que se debe repensar la educacion
desde el eje de la “subjetivacion”. Los problemas que se presentan en las sociedades latinoamericanas
actuales tienen que ver con las dificultades de procesar la subjetividad, la cual no es una materia prima
anterior a la vida social, sino una construccion cultural.'” Pareciera existir una imposibilidad inherente
al sujeto contemporaneo —al ciudadano interpelado ideoldégicamente- de constituirse soberanamente a
partir de la razén, el Estado-Nacidn, el trabajo, la economia o la politica: descentramiento historico que
disloca colonizando los diferentes campos del orden social. La subjetividad estd demasiado fragmentada
para ser absorbida por un sistema centralizado. Por lo tanto, no se trata de racionalizar la educacién
solo en funcién de criterios de eficacia y calidad, sino de generar mecanismos de sentido para acoger
la subjetividad y su crisis inherente (en la medida en que es parte de la modernidad misma).

En la actual configuracion hegemonica la idea de sociedad es reemplazada por la imagen del
mercado en tanto suma de individuos moralmente autébnomos. Lo que a las Ciencias Sociales se les
tiende a escapar, es el hecho de que el capitalismo es la primera forma de sociedad, el primer modo
de produccién que ha logrado capturar algo constitutivo de la propia conformacién de la subjetividad.
Es la primera vez en la historia que hay una suerte de coincidencia entre la estructura del sujeto y
una forma de dominacién que ha sabido apoyarse en ella como en ninguna otra. Contra la tesis
que sostiene que el capitalismo normalizaria a los sujetos al nivel de sus deseos sobrecodificando, se
debe dar cuenta del hecho de que el capitalismo de hoy es mas bien némade justamente porque a
través de la 16gica del ideal anénimo del mercado asume el valor de la “falta” inherente en el sujeto
como aquello que no puede ser obturado. De ahi que la nocién lacaniana de “sujeto barrado” (§)
tenga mas utilidad conceptual, practica y politica que nunca, dado que aparece en tanto experiencia
del antagonismo como limite interno que impide al campo simboélico realizar su identidad plena.
En tal sentido, puesto que he abierto la pregunta por la funcién inherentemente subjetivante de la
educacién en la modernidad, cabe la pregunta de si el sujeto es el mero resultado del proceso de
subjetivacion, de interpelacion ideoldgica en el sentido althusseriano, de asuncién de una posicién
estructural, o la nocién de sujeto barrado —al igual que la nocién hegeliana del sujeto en tanto
“negatividad absoluta”- plantea una alternativa a la metafisica sustancialista. Mi nocién referencial del
sujeto apunta a que éste, mas que aquello que aparece como producto de la subjetivacion, es el nombre
del vacio que no puede ser llenado, el punto de fracaso de la subjetivaciéon. El vacio estructural, la
falla en el orden simbolico, es la condicién de emergencia del sujeto y de la accion politica que
produce el cierre siempre provisorio de la estructura. Todo sujeto, en la medida en que representa una
dislocacién en el interior de la estructura, es por definicién politico, y su identidad (siempre en cierta
medida ideoldgica) se conforma como parte del efecto de transformacion producido por el proceso

de articulacién hegemonica.

L. Althusser, Op. Cit. La idea de interpelacién en tanto individuo (ciudadano), la matriz liberal que le subyace, y sus
consecuencias para la constitucién del movimiento secundario fue desarrollada por Camilo Sémbler en Discursos,
hegemontias y subjetivaciones en la postdictadura chilena, articulo incluido en este nimero de Revista Némesis. Sin
embargo, lo que yo entiendo por sujeto (y subjetivacion) es muy distinto a lo que se plantea en dicho articulo, impli-
cando conclusiones distintas.

17Véase Norbert Lechner, “Las sombras del mafiana”. En Obras escogidas, 1. LOM, Santiago, 2006, p. 480. En este sen-
tido, el PNUD aparece como institucion a interpelar, por cuanto ha articulado -bajo el alero de Lechner- un discurso
en torno a la tensién modernizacién/subjetividad, resituando el eje de la subjetivacién en términos de integracién social
e identidades colectivas, por sobre la 1dgica de los sistemas funcionales autonomizados (economia, educacion, etc.). Sin
embargo, tal perspectiva es atn insuficiente puesto que la subjetividad queda reducida a una funcién agencial (propia de
cierta Sociologia) o “modelo yoico” (homogeneizante) del sujeto, lo cual termina por empobrecer el caricter singular y
subversivo del sujeto (el deseo). Habermas, por ejemplo, no problematiza el precio que debe pagar el sujeto por su acceso
al lenguaje, ni la suerte de transparencia que éste podria alcanzar en el interior de una accién comunicativa. Habermas
no reconoce aquel precio que es el traumatismo de la castracién simbolica: el paso de S a §.
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IV. De sintomas, discursos y pingiiinos.

Hay que realizar el esfuerzo por encontrar los modos en que act@an las contradicciones
internas a todas las construcciones ideologicas que operan en los discursos en torno a la educacion,
e interrogar por el modo en que esas construcciones ideoldgicas sintomatizan la relacién con la
totalidad historica, es decir, dar cuenta del orden de lo sintomitico (y politico) en el campo social.

¢En qué sentido hablo de sintoma social? Hago alusion a la metafora para indicar que el
campo de debate que abre la educacion funciona como un signo que sefiala un conflicto latente. Un
sintoma constituye el “retorno de lo reprimido”, donde “represién” se debe entender en el sentido
de “estuerzo de desalojo”, es decir, como una suerte de negacidn inconsciente de las contradicciones,
como un no querer saber nada acerca de un nicleo insoportable, traumatico, desde el cual se funda un
determinado orden.'® Aquel nicleo traumatico que se quiere desalojar en este caso es el hecho de que
las sociedades capitalistas se fundan sobre una desigualdad que es inherente a su funcionamiento. La
necesidad de reprimir esto es la exigencia de ocultar las reales relaciones de dominacién que operan en
la sociedad. El problema es que lo reprimido siempre vuelve bajo la forma del sintoma, poniendo en
tela de juicio la verdad de la dominacién social que encubre. El punto crucial es distinguir que en todo
orden social, alli donde las relaciones de dominacion y la desigualdad se reprimen —y formalmente
pareciera que no existen-, la verdad reprimida, la persistencia de las relaciones de dominacién y la
inmanencia de la desigualdad, surge en un sintoma que subvierte la apariencia ideolégica de igualdad.
De modo que este sintoma es el punto de surgimiento de la verdad acerca de las relaciones sociales.

Sostengo que es posible identificar al movimiento estudiantil del 2006 en Chile como
este sintoma, en la medida en que hizo posible un anilisis critico de la educacién que se releva,
desde el argumento del discurso hegemonico, como el “gran eslabon” del desarrollo, pero que, al
mismo tiempo, aparece como aquel lugar donde las desigualdades, las relaciones de dominacién y los
conflictos latentes se hacen evidentes. La educaciéon entonces hace emerger una suerte de “formaciéon
de compromiso” entre las promesas de igualdad y la critica de la persistencia de la desigualdad y
reproduccién de las relaciones de dominacién.

En América Latina, las transformaciones de la estructura social han ido acompanadas del
aumento de la pobreza y la marginalidad, asi como de la precariedad creciente de los sistemas educativos
y laborales. Asimismo, un rasgo paradéjico de la sociedad chilena postdictadura es que, si bien apela
a la ciudadania como actor esencial del proceso de construccion de un espacio democratico, dicha
apelaciéon contrasta con la exclusiéon permanente de los (supuestos) “ciudadanos” en las instancias
de decisién al interior de lo puablico. Ante este panorama, ha acontecido en los Gltimos afios una
recomposicién lenta y tardia del sistema de actores sociales, cuestionando las formas tradicionales
de accidn colectiva y cuestionando a la democracia como mero rito formal de legitimaciéon en el
plano politico de los mecanismos de mercado. Ante la ausencia de una verdadera democratizacion
social, emerge la necesidad de una alternativa al modelo de desarrollo, en funcidén del fortalecimiento
de las referencias simbolicas de la accion colectiva que pudieran sobrellevar la fragilidad de las bases
culturales de la democratizacidn politica.” Es en ese contexto que emerge el movimiento estudiantil,
institucién que historicamente ha generado tacticas de poder instituyente en conflicto con estrategias
de poder instituido, convirtiéndose asi en un actor social visible. Sin embargo, ha sido -por lo menos
en el altimo tiempo- hegemdnicamente impotente, dado que ha permanecido inscrito en el orden
del discurso hegemonico.

El movimiento pingiino, conformado por sujetos nacidos y educados en democracia,
representa una de las manifestaciones mas evidentes del malestar en la cultura chilena desde el retorno

'8 Un sintoma social es a su vez un elemento que aparece como punto de (excepcion) suspension del principio universal
de homogeneizacion ideoldgico-hegemonica, y constituye una evidencia que muestra como opera la 1o6gica inmanente
del capitalismo tardio: la utopia de que se puede acabar con esta excepcién mediante ajustes técnicos y medidas apro-
piadas. Véase Slavoj Zizek, El sublime objeto de la ideologia. Siglo XXI, Buenos Aires, 2003, pp. 35-86.

1 M. A. Garretén, Op. Cit., pp. 143-197.
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de aquélla. En efecto, la movilizacion pingiiina representa el proceso mas relevante que se conozca
desde el inicio de la postdictadura chilena en relacién a la constitucién de un actor social al interior
de las practicas educativas. Gracias a los pingiiinos el movimiento estudiantil demostré que puede
ser algo mas que una formacién de masa, y en ello jugd un papel importante el hecho de que su
demanda fue esencialmente democritica, en la medida en que se mantuvo a distancia respecto a una
posible identificaciéon con otras demandas; es decir, a partir de articularse en funciéon de una logica de
la diferencia —y no de la equivalencia-, el movimiento pingiiino no se identificé6 con una “demanda
populista” que unificara a través de una cadena de equivalencias diferentes demandas provenientes de

20 Se trata, en suma, de un sujeto democratico, en tanto sujeto de una demanda

diversos grupos sociales.
concebido como particularidad diferencial, y no de un sujeto popular.

Considero que la emergencia del movimiento pingiiino, que tiene ya antecedentes en el ano
2001, solo fue posible gracias a dos hechos fundamentales: por un lado, debido a que la educacién
ya estaba instalada en el centro del orden del discurso social hegemonico vy, por otro, gracias a que

la educacién es ya por si misma condensadora de una pluralidad de demandas. En otras palabras, el

movimiento pingiiino fue posible en gran parte debido a que supo articular un discurso instituyente
en torno al significante flotante que representa la educacién, dotindolo de contenido alli donde
antes habia vacuidad tendencial. Lo especifico de la equivalencia —metonimica- es la destruccion del
sentido a través de su misma proliferacion. Lo que hicieron los pingiiinos fue ir llenando de sentido
a un significante que aparecia cada vez mas vacio, practica que se llevo a cabo a través de demandas
puntuales que nada tenian que ver con la cadena equivalencial que estaba constituida.

¢Qué nos ensena esto? Ante todo que no se debe oponer “estructura” y “acontecimiento”,
puesto que la estructura implica siempre un registro de acontecimientos. Sin duda el movimiento
pingtiino fue un efecto politico en términos de acontecimiento; fue un acontecimiento porque nadie
sabia muy bien qué es lo que se estaba produciendo, y por eso sélo hoy podemos analizarlo en
perspectiva. Lo relevante es poder entender dicho acontecimiento como un sintoma de la politica
actual, un sintoma no de la sociedad en cuanto tal, sino del tipo de lazo social que define el discurso
hegemonico. ;No es precisamente esto lo que quiso demostrar Lacan con su teoria de los cuatro

discursos??!
Se—sa | | S1-2Sz| & =S| |- 5
S F F I= <r S2 Sa Sa
Discurso universitario-Discurso del amo-Discurso histérico-Discurso del analista
Agente —®  Otro S1 significante amo $ Sujeto
Verdad 4— | Produccién Sz saber a objeto a (plus de goce)

Cada uno de los discursos designa un lazo politico. En el discurso del amo se trata de la
autoridad politica sostenida por el fantasma ideoldgico; en el discurso universitario se trata de la
norma pospolitica experta; en el discurso histérico se trata de la 16gica de la protesta y la resistencia,
de la demanda que no quiere ser realizada porque si se cumpliera totalmente perderia su dimension
metaférica universal: la demanda de educacidn, sestaba en tltima instancia realmente relacionada con
la educacién? Lo crucial es el pasaje del discurso del amo al discurso universitario como discurso

»En esto me baso en el trabajo de Esteban Radiszcz, Chili 2006: la révolte des pinguins ou d’une politique qui ne serait
pas d’homogénéisation. En M. Zafiropoulos & P-L. Assoun (eds.), Figures cliniques du pouvoir. Anthropos, Paris, en
prensa. Agradezco al profesor Radiszcz sus valiosos comentarios.

2 Véase Jacques Lacan, El reverso del psicoanilisis. Paidds, Buenos Aires, 2004. Lacan intenta demostrar que las estruc-
turas si bajan a la calle, es decir, los cambios estructurales pueden explicar los estallidos sociales como los de mayo del
68. Los discursos implican una formalizacién hecha a partir de la identificacién freudiana entre la estructura del incon-
sciente y la estructura de la organizacion social; escriben una 16gica colectiva a través de una logificacion del lazo social:
la 16gica del significante determina y dirige las relaciones sociales del mismo modo en que estructura como un lenguaje
al inconsciente de los sujetos.Véase Eric Laurent, Lacan y los discursos. Manantial, Buenos Aires, 1992, pp. 11-45.
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hegemonico en la sociedad contemporanea, a través del cual el discurso cientifico y técnico legitima
las relaciones de dominacién.?® El discurso universitario es la versién moderna del discurso del amo,
y este pasaje esta mediado por la emergencia del Estado moderno en tanto nuevo amo dirigido por
el saber de la burocracia: el saber (S2), que ocupa el lugar del agente, es el verdadero dominante del
discurso del amo moderno bajo el auspicio del saber omnipotente de la burocracia, convirtiendo
en sujeto ($) a aquello que es producido.” En sintesis, el amo moderno esta justificado por su saber
experto: el poder moderno es saber (es, como decia Foucault, el saber-poder disciplinario, y hoy de
la “biopolitica”).

Por cierto, no se debe entender la produccién del sujeto como mera subjetivacién, puesto
que el sujeto producido no es simplemente la subjetividad que surge como resultado de la operacion
disciplinaria del saber-poder, sino su resto, lo que se resiste a la simbolizacién del saber-poder. El
lugar de la produccion no representa simplemente el resultado de la operacion discursiva, sino mas
bien su resto insimbolizable (objeto a), que se resiste a ser inscrito en la red discursiva: lugar de
una pérdida, “parte maldita” que es el lugar de los sujetos, los mismos que aparecieron en mayo del
2006 en las calles de Santiago. El movimiento pingiiino es un sintoma del discurso universitario. El
discurso universitario, al ubicar en el lugar de agente al saber, y al dirigir su prédica a los estudiantes,
se propone la produccién de sujetos cuya funciéon sera la de seguir alimentando un saber que se
propone como totalidad. Pero en la medida en que la producciéon del sujeto siempre produce un resto
insimbolizable, ese resto retorna como acontecimiento. En otras palabras, no hay totalidades simbolicas
sin agujeros; el orden hegemonico (el capitalismo) esta dislocado porlo “real”, y queda siempre abierto
a retotalizaciones hegemonicas contingentes, dado que, en tanto totalidad y orden del discurso, es sélo
resultado de estabilizaciones hegemonicas parciales.? De modo que el movimiento pingtiino emergi6
como una consecuencia no esperada del discurso universitario, como su sintoma molesto.

Ahora bien, existe una impotencia constitutiva de los sujetos producidos por el discurso
universitario. En efecto, la impotencia del movimiento pingtliino para cambiar las cosas una vez que
el aparato burocratico absorbi6 su demanda, aplicando la l6gica del mismo discurso hegemonico, es la
impotencia propia del sujeto histérico.” En el discurso histérico, el sujeto cuestiona incesantemente
la posicién del amo ($=S1) y, en nombre de su sintoma, va a buscar al amo para producir el saber,
pero hay una impotencia del sujeto para mantenerse en su posicién y ocupar el lugar del amo. El
movimiento pingiiino permite pensar en una posible redefinicién de las formas tradicionales de
ejercer la ciudadania en el contexto democratico, pero ello no se traduce en un cambio inmediato
de las formas de subjetivacién ideoldgica. Mediante la seduccion histérica, el movimiento pingiiino

2 De hecho, la nocién de “ideologia” en las sociedades modernas corresponde a la época de la disolucion del rol
hegemonico del discurso del amo: se habla de ideologia en el punto en que ésta empieza a perder su caracter inmediato
natural y es vivida como algo artificial que legitima las relaciones de dominacion.

#Véase Slavoj Zizek, “La dominacién hoy: del amo a la universidad”. En S. Zizek, Violencia en acto. Paidés, Buenos
Aires, 2004, pp. 103-149. El discurso universitario reprime su dimensién de posicion politica basada en el poder, presen-
tandose como simple posicién epistemoldgica ante un estado de cosas “objetivo”. Por ejemplo, el experto que defiende
ajustes econdémicos como si se tratara de una necesidad impuesta por conocimientos técnicos desprovistos de todo sesgo
ideoldgico, oculta la serie de relaciones de poder y creencias ideologicas que sostienen el funcionamiento “neutral” del
mercado. Es el neopositivismo en politica. Basta con leer el informe de Expansiva, Somos mas, queremos mas y podemos
mas. Version digital en www.expansiva.cl. Esto demuestra que la lucha politica por la hegemonia ideoldgica se juega
en la apropiacion de términos que espontineamente aparecen como apoliticos. Asi, la alianza politica entre posiciones
antagdnicas (derecha e izquierda politicas) se hace posible gracias a un significante que se sita —por efecto hegemonico
e ideoldgico- en el limite de la politica y la prepolitica: “educaciéon”.

#La condicién de toda sutura hegemonico-ideoldgica es la imposibilidad de cierre constitutivo de todo sistema de
significacion politica; el discurso siempre fracasa en hacer lazo social: he ahi la razén de sus sintomas. Conclusién: la
sociedad no existe.Y no existe porque no hay posibilidad de superar el antagonismo, aquel nicleo traumitico cuya
simbolizacion siempre fracasa.

#En la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Chile hay pintado un mural donde se representa a los estu-
diantes junto a otros sectores sociales en un acto de reivindicacién social. Lo mds notorio es que el mural tiene escrito
la frase “La historia es nuestra y la hacen los pueblos”. Me pareceria mas ajustado que este mural dijera: “La ‘histeria’ es
nuestra...y la hacen los pueblos”.
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logrd cuestionar el modelo democratico liberal que promueve un modelo de participacién ciudadana
reducida a la actividad electoral, subvirtiendo asi los procedimientos de regulacién de los discursos que
imponen a los individuos una identificacién a ciertos tipos de enunciacién prohibiéndoles cualquier
otro; logrd subvertir la 16gica del modelo de gestion, la mediacién de los especialistas, y con ello
logrd subvertir el orden del discurso en cuanto a sus procedimientos de exclusion que prescriben el
nivel técnico necesario para participar en él; incluso logré por momentos constituir una identidad
popular (sin ser populista) en la medida en que unificd sectores historicamente excluidos con los
sectores medios y acomodados; pero esto no implica necesariamente una redefinicién de lo politico
en el marco de la politica liberal, sino que mas bien la cuestiond, la sanciond, la critico, pero para
que esta finalmente se reafirmara y consolidara, en primera instancia a partir de un “Consejo Asesor
Presidencial por la Calidad de Educaciéon”, y en segunda instancia por un “Acuerdo por la Calidad
de la Educacion”, todo ello enmarcado en un “pacto social” de escenas teatrales de union de todas
las manos bajo el guién del bacheletismo-aliancista, nueva forma chilena de la “tercera via” y tltimo
bastién del transito del “avanzar sin transar, al transar sin parar”. Si bien los pingiiinos apelaron a que
otro orden publico es posible, no tendamos a creer que configuraron uno nuevo, eso es ingenuo.
Ante la pérdida de consistencia de la eficacia cohesiva del poder de la ideologia, el amo
eleva un nuevo significante que reestabiliza la situaciéon y la vuelve legible (“punto de capiton”
ideoldgico); luego el discurso universitario produce una nueva trama de saber que sostiene dicha
legibilidad. En tal sentido, la accién del amo es la condicidn de posibilidad del discurso universitario,
accién que no agrega ningun nuevo contenido, sino que eleva un significante (contingente) que
convierte el desorden en orden (del discurso).Y es eso lo que nos ensefia la nocidén gramsciana
de “guerra de posicidon”: un desplazamiento politico-discursivo en funcién de una légica que
trasciende toda identidad preconstituida, una manera de entender la historicidad dominada por una
% Ciertamente los pingliinos lograron articular
practicas micropoliticas sofisticadas, a través de las cuales pudieron sobrellevar las estrategias del poder

tension irreductible entre metafora y metonimia.

instituido generadas desde los discursos del gobierno, los partidos politicos y la prensa con el fin de
absorber, despotenciar o simplemente deslegitimar sus protestas y demandas.”’” Lograron masificarse
sin constituir masa, es decir, sin generar la figura de un lider carismatico que paralizara y personalizara
su movilidad, desmarcandose incluso del paternalismo que quiso adoptar el gobierno frente a ellos,
pudiendo sostener asi demandas econdmicas, de infraestructura, de calidad en educacién, de cambios
constitucionales y administrativos que les permitieron subvertir los procedimientos internos de control,
unidad y coherencia de las significaciones del discurso, subvirtiendo asi su juego de identidad a través
de la proliferacion de sus demandas (demandas que, sin embargo, no cayeron en un juego equivalencial

*Se puede criticar que esto es reduccionista y ahistorico: reduccionista, por cuanto el movimiento pingiiino aparece

como mero efecto estructural y no como verdadero sujeto-agente; ahistorico, por cuanto la historia apareceria como
mero resultado de mecanismos estructurales. Pero esto se puede desmentir. Primero, porque el estructuralismo nunca
propuso la desaparicién del sujeto, sino que interroga por las condiciones de su dependencia al significante. Cuando
las estructuras bajan a la calle se demuestra el desconocimiento de la estructura misma del acto. Segundo, porque la
variabilidad histérica esta determinada por un movimiento formal de sustituciones, sin que ese movimiento sea capaz
de determinar cudles son sus contenidos reales. Con un historicismo radical, nos quedamos sin historia. La historicidad
implica una relacion dialéctica con un “nucleo ahistérico”, no en tanto que esencia subyacente, sino como limite que
impide todo intento de integrarlo dentro del orden simbdlico: lo “real” como trauma que no se deja articular en la
cadena significante. Los significantes flotantes dan cuenta de una experiencia de limitacion histérica. Como no se vincu-
lan a un objetivo social o politico particular, tiene lugar un conflicto hegemoénico que producira vinculos contingentes:
es porque hay limite estructural que la variacion historica resulta posible. La eliminacion de este limite impediria decir
cualquier cosa sobre la historicidad de las actuales estructuras de poder. Sin embargo, queda pendiente un problema:
tanto el analisis del discurso hegemonico como el del discurso ideologico se sostienen en la supremacia del significante,
¢cudles son las consecuencias para la critica del discurso hegeménico e ideoldgico pensar la 1ogica de las formaciones
discursivas mas alla de la monarquia del significante? ;pueden salir del modelo de las relaciones de dominacién para
redefinirse en términos de una “analitica de las relaciones de poder”, o estin todavia ancladas en la “hipotesis represiva’.
Asimismo, ;puede la teoria de la hegemonia superar su déficit normativo?.

YE. Radiszcz, Op. Cit.
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populista).® Pero contrario a lo que se tiende a creer, no por ello se articulé una critica profunda al
discurso hegemonico, cuando en el hecho estaban dadas las condiciones de hacerlo, en la medida en
que ocupaban el lugar estructural que define una de las piedras angulares de la reproducciéon de dicho
discurso: la educacion, gran eslabon del progreso, significante flotante que regula el orden del discurso.
En suma, el movimiento pingiiino no pudo escapar a sus condiciones de posibilidad historicas: si bien
llené de contenido a un “significante tendencialmente vacio” a través de sus demandas democraticas,
en ningin momento subvirti6 la existencia misma de ese “significante flotante”, que regula en tanto
“gran eslabon” la “cadena metonimica” del “orden del discurso” sobre educacién en el contexto de
la “sociedad del conocimiento”, es decir, no resignificé dicho significante en términos politicos que
escapen a la ideologia hegemonica.

No se debe caer en la tentacion de comprender el movimiento pingiiino como acontecimiento
fuera del orden del discurso, como una suerte de agente historicamente indeterminado. Pensar
aquello seria precisamente caer en la trampa del “discurso capitalista”, esencialmente des-socializante
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y deshistorizador.

Discurso capitalista

El tipo de subjetividad que se produce en este tipo de sociedades es una de las principales
formas de capital que permiten al capitalismo seguir su curso de reproduccion. El discurso capitalista
oculta al sujeto que detras de su posicion libre de agente (por ejemplo, en el mercado) se encuentra
reprimido el hecho de que estd determinado por las relaciones de dominacién, suponiendo ademas
que el “objeto a” (plus de goce) puede ser integrado.”” Por lo tanto, se debe redefinir el diagndstico
del “malestar en la cultura” a partir de la constatacién del hecho de que la logica del capitalismo
contemporaneo no es una légica del consumo, sino mis bien del deseo. Si el capitalismo ha llegado a
una fase en que pareciera no necesitar el ocultamiento de sus intereses, si el capitalismo es la panacea
de la “razdn cinica”, se debe precisamente a esa logica del deseo.”

Las demandas estudiantiles, si bien contienen una critica potencial al orden econémico
neoliberal, y también a su soporte técnico (por ejemplo, al querer participar activamente en la reforma
de laley organica constitucional de educacion, LOCE), y si bien de algiin modo intentaron reelaborar
los modos tradicionales de accién politica, sin embargo, no lograron intervenir sobre las coordenadas
culturales del orden ideoldgico hegeménico, ni mucho menos lograron redefinir las condiciones del
orden de la subjetivacion. Los pingiiinos no lograron tomar la cadena metonimica por su eslabon mas
fuerte (S1); no lograron, a fin de cuentas, deshacerse de las cadenas: los pingiiinos siempre continuaron
alienados al S1.

De todo esto hay una leccién muy importante que aprender: hoy el paso mas importante es
el de cuestionar y deconstruir el consenso democratico-liberal que se asume como “pos-ideoldgico”.
Antes de eso, cualquier légica de articulacién politica estd condenada al fracaso. Dicho de otro
modo, el intento de fundar la voluntad revolucionaria en una totalizacién metaférica que evite el
particularismo de las variaciones hegemonicas, termina necesariamente en un fracaso. La tarea es
cuestionar las coordenadas ideologico-hegemonicas, y si hoy uno sigue directamente el llamado para
actuar, éste serd un acto inscrito dentro de las coordenadas de la hegemonia ideolégica y su metastasis.
El movimiento pingiiino, con todo lo subversivo que signific6, no pudo dejar de actuar en cierta

#Véase el documento elaborado por estudiantes secundarios en Noviembre del 2005, Propuesta de trabajo de estudi-
antes secundarios de la R.M.Versién digital en www.opech.cl

#Véase André Soueix, “Il discorso del capitalista”. En Revista La psicoanalisi, N° 18, 1995, pp. 47-54.

Vase Slavoj Zizek, “Le désir, ou la trahison du bonheur”. En Le magazine littéraire, N° 455, 2006, pp. 30-33. El dis-
curso capitalista puede ser leido como el discurso del fracaso de la castracion (eje a=$). De ahi que pueda repensarse
la nocién marxista de “fetichismo de la mercancia” en funcién de la desmentida (Verleinung) freudiana, operacién
inconsciente que subyace a todo fendmeno ideologico.Véase Guy Léres, “Lecture du discours capitaliste selon Lacan”.
En Revista Essaim, N° 3, Erés, Paris, 1999, pp. 89-109.

24



¢ Quien dijo educacién?

forma la compulsion a la repeticion que subyace a las condiciones de la hegemonia.”' Y precisamente
de eso se trata en el discurso psicoanalitico: cesar la estructura de la compulsion a la repeticién; en
lugar de repeticiones y actuaciones, se reserva un lugar para descifrar aquello que se estd depositando
en tales repeticiones, interrogar la raiz del despliegue del significante y proponer una experiencia
subjetiva por la cual se reconozca la dependencia a dicho significante, pero para subvertirlo. Lo que el
discurso del analista produce es el significante amo (S1), sintoma inconsciente al cual el sujeto estaba
atado sin saberlo. En suma, la gran carencia del movimiento estudiantil es que no asumié su propia
“destitucion subjetiva”.

Este diagnodstico no significa que deseche el movimiento secundario. Al contrario, rescato el
hecho de que el movimiento nos ensefid que atn persiste el deseo de subversion en la subjetividad
contemporanea;y nos enseiié como pueden ser leidas las coordenadas de su fracaso.Y es que el fracaso
mismo del movimiento es la posibilidad de dar cuenta del retorno de lo reprimido: la educacién no
puede compensar las desigualdades de la sociedad; el problema es de la estructura social, y su solucién

no pasa por una parte de ella.

V. Del deseo como factor politico.

Los procesos que se dan en el ambito de la educacion estan en relacion con el contexto
social, politico y econémico como totalidad y, en este sentido, forman parte de las contradicciones,
conflictos, malestares y sintomas propios del sistema social latinoamericano.

América Latina es una de las regiones mas desiguales del mundo. Pero la desigualdad no
solo ha afectado la condicién material de los sujetos, sino también sus formas de pensar y construir
imaginarios. Ciudadania y democracia contintian en el centro de las luchas politicas latinoamericanas,
articulando las coordenadas y los sentidos del cambio social. Pero en la medida en que el devenir
latinoamericano se inscribe en la l6gica del capital transnacional, el paso autonomizado de la economia
engulle con indiferencia las demandas sociales.

La despolitizacién actual de lo politico puede ser leida como un efecto del operar ideolégico.
Por ello se debe resituar lo politico en el espacio de la produccién cultural, por cuanto el problema
no es de un cierto “modelo de gestiéon”, sino una cuestién ideoldégica. Como decia Lechner, luchar
contra la naturalizacién es luchar contra la desubjetivacion.® Precisamente una linea de discusion a
retomar se vincula a los problemas que representa la “racionalidad instrumental”, la cual no garantiza

*'Esto implica una conclusién muy distinta a las ideas sostenidas por los miembros del movimiento estudiantil bajo la
consigna de “somos demasiado jévenes, no podemos esperar mas”: de lo que se trata hoy ya no es de reivindicar la fa-
mosa XI tesis de Marx. Lo que ha demostrado el fracaso del movimiento estudiantil es todo lo contrario: ya no se trata
de cambiar el mundo a partir de un paso irreflexivo y desgastante a la accidn, sino que se trata de pensarlo, interpretarlo.
Si usted estd desesperado por ayudar a los mas necesitados, entonces inscribase a Greenpeace o a voluntariados como
“Un techo para Chile”, campanas que son apoyadas y promovidas por los medios, con tal de que se mantengan dentro
de un cierto limite (que es la condicién de su constitucién misma). La “negatividad” contenida alli es tan débil que es
facilmente absorbida por los discursos hegemonicos, contribuyendo asi con sus condiciones de reproduccion. La nueva
ética capitalista, mascarada humanitaria de la caridad, es parte del juego que oculta la explotacién econémica subyacente.
El dilema politico de nuestra época, caracterizada por la migracion cada vez mayor de los significantes, es si la prolifer-
acién de nuevos actores sociales extendera las cadenas metonimicas de equivalencia que permitirn el surgimiento de
voluntades colectivas mas fuertes, o se disolveran en nuevos particularismos que el sistema podra integrar y subordinar
facilmente. Una logica de la pura diferencia supone una sociedad dominada por la administracién, donde la politica no
es posible. Una légica de la pura equivalencia implicaria la pérdida completa de significado de la demanda social, y con
ello la disolucién de los lazos sociales. Ni discurso institucionalista (I6gica “pospolitica” de la pura diferencia: la liberal y
despolitizada administracién pragmatica de cosas de un Tony Blair) ni discurso populista (I6gica de la pura equivalencia:
la teatralidad patética de Hugo Chavez). Esa es la tarea politica de hoy.

*2 En la medida en que la educacién se reduzca a un simple vehiculizador de correcciones sistémicas solo se puede llegar
a resolver problemas de equidad, no problemas de igualdad (que requieren de la constitucién de actores sociales). La
ideologia opera fragmentando las posibilidades de encausar intereses con bases comunes.

»N. Lechner, Op. Cit., pp. 577-578.
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la vigencia y consolidacién de valores que apunten a una radicalizacién democratica y la construccidon
de proyectos historicos, sino que mas bien agudiza las tensiones entre ratio y subjetividad constitutivas
de la modernidad. La cada vez mayor incapacidad para concebir los problemas de nuestras sociedades
en clave politica, como problemas que requieren decisiones no meramente técnicas, debilita la esfera
publica democritica debido a la falta de un debate agonistico en torno a las alternativas posibles al
orden hegemoénico, difuminandose la frontera entre derecha e izquierda y resultando cada vez mas
irrelevante dicha esfera.

La politica debe expresar sintomaticamente los problemas culturales y sociales. Lo que se
forcluye con el rechazo de la dimensién inherentemente antagdnica de la sociedad es a fin de cuentas
el deseo que se juega en la creacidon de identidades politicas o colectivas. No es posible comprender
la politica sin el reconocimiento del deseo como factor esencial en la constitucidén del orden social.
La cuestion fundamental para la politica democritica moderna no es como erigir un consenso
racional, sino -como lo sostiene Chantal Mouffe- transformar (sublimar) el antagonismo potencial
en “agonismo”’, movilizando el deseo hacia propdsitos democriticos.* Se debe rescatar la nocién
freudiana de conflicto en tanto tensidn entre el orden instituido de lo homogéneo y la condicidon
instituyente, inherentemente subversiva y promotora de la diferencia, del deseo. El deseo, verdadero
motor de la subversion del sujeto, es constitutivamente politico.

Ante la ausencia de debate sobre los fundamentos de lo social; ante la pérdida de los referentes
utdpicos y del ideal emancipatorio; ante las crisis institucionales e identitarias; ante la caida de los
grandes movimientos sociales y la fragmentacién social encubierta por una “cultura democratica”
que desmiente el conflicto -y en donde no hay tiempo ni espacio para la critica; ante todo ello ;qué
Némesis nos va quedando? Asumir la subversién inherente al deseo, “deseo de deseo” que a través
del lazo afectivo que instaura desterritorializa: eso es lo que los pingiiinos, seguramente sin saberlo,
aprovecharon.

La historia demuestra que aunque la economia sea el soporte material y la politica un teatro
de acontecimientos, el conflicto principal tiene lugar en el discurso. Por el deseo podemos atn ser
realistas...y pedir lo imposible. ( V'

c.t.a

*Véase Chantal Mouffe, “Politicas y pasiones: las apuestas de la democracia”. En L. Arfuch (comp.), Pensar este tiempo:
espacios, afectos, pertenencias. Paidos, Buenos Aires, 2005, pp. 75-97.
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